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Tiirkiye’'de egitim alani her daim tartismali bir konu oldu. Ge¢ Osmanli Dénemi ve
Cumbhuriyet’in kurulmasiyla birlikte Tiirkiye’nin modernlesme siirecinde kadinlarin
egitimine onem verildi. Egitim hakki, donemin kadin hareketlerinin de 6nemli
taleplerinden biriydi. Bu hakkin elde edilmesi kadinlarin toplumsal hayata
katilmasina, kadin-erkek esitligi fikrinin yayginlagmasina katki sundu. Bugiin ise
egitim alam kokli degisikliklerden gegiyor. Bu degisiklikler kadin-erkek esitligine
inanmadigin1 soyleyen, kadini ve c¢ocugu aile ilizerinden tamimlayan ve dindar
nesiller yetistirmeyi hedefleyen bir iktidar tarafindan sekillendiriliyor. Dergimizin
bu sayisinda egitim alaninda din, c¢iftdillilik, toplumsal cinsiyet esitligi gibi
alanlarda calismalar yiiriiten Isik Tiiziin ile goriistiik. Egitimin sisteminin gecirdigi
doniistimii kadin ve ¢cocuk haklarina etkileri iizerinden tartistik. 2016 yilinin Aralik
ayina kadar yaklasik on y1l Egitim Reformu Girisimi'nde ¢aligmis olan Isik Tiiziin, o
zamandan beri bagimsiz danigsman olarak gorev yapiyor. Egitim alaninda cocugu
odaga alan politikalarin nasil gelistirilebilecegi hakkinda calismalar yiiriiten Igsik
Tiiziin ayn1 zamanda KHK ile kapatilan Glindem Cocuk Dernegi'nin de iiyesi.

Kadwmlarn egitimi, Tiirkiye’de her daim tartisilan bir konu oldu. Kadinlarin
egitim almas1 toplumsal hayata katilmasina, kadin-erkek esitligi fikrinin
yaygmlasmasmna katkr sundu. Ancak egitimin cinsiyetc¢i ve milliyetci yonii,
anadili Tiirkce olmayan kadimlarin anadillerinde egitim alamamast ve belli
bir donem basortiiliit kadinlarn iiniversite egitimi alamamast Tiirkiye’deki
egitim tartismalarimi uzun yillar belirledi ve hala da belirlemeye devam
ediyor. Oncelikle egitimin kadinlarin hayatina etkileri, kadinlara sagladigh
kazamimlar iizerine konusarak baslayabiliriz. Bunun yaminda Tiirkiye’deki

egitim sisteminin eksikliklerini nasil degerlendiriyorsunuz?

Isik Tiiziin: Egitime katilim, egitim dogru kurgulandig: takdirde, beraberinde bireylerin cok
yonlii gelisimini ve kendi yasamlar1 iizerinde daha cok s6z sahibi olmasini, elestirel diisiinme
ve sorgulama kapasitesinin gelisimini, toplumsal yasama ve is yasamina esit katilimi getirme
potansiyeline sahip. Bu potansiyel, belirli rollerle sinirlanmis kadinlar acisindan daha da
degerli. Ancak, daha uzun siire egitim almanin otomatik olarak toplumsal cinsiyet esitligi

sonucunu dogurmadigini da biliyoruz.
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Tiirkiye’de 2000’lerde kadinlarin egitim alaninda elde ettigi kazanimlar erisim odaklh olarak
devam etti. Adalet ve Kalkinma Partisinin (AKP) iktidar doneminde kiz cocuklarin
okullulagsmasi, bolgesel esitsizlikler goriilmekle birlikte, genel olarak artis egilimi gosterdi.
Bu, bir yandan daha 6nceki donemin yani egitimde bes yildan sekiz yila gecildikten sonraki

donemin kazanimiydi; bu kazanim AKP déneminde de devam etti.

Sadece kadinlar agisindan degil, ayrimciliga ugrayan ve dezavantajh gruplar icin de gecerli
denebilecek soyle bir anlayis var: “Once egitime erisimi saglayalim da sonra niteligine
bakariz.” Bu durumda kaynaklar oncelikle erisime ayriliyor, nitelik ikinci planda kaliyor. Son
yillarda Tiirkiye’de okullulagsma oranlar1 hep o6viiniilen bir konudur. Sayisal erigime
odaklanma; kiz ¢ocuklarin okullulagsmasi agisindan oldugu gibi engelli cocuklar gibi diger
dezavantajli gruplar acisindan da belirgin bir durum. Bunun bir siiredir miilteci ¢ocuklar icin
de gecerli oldugunu goriiyoruz. Oncelikle okullara, egitime erisim hedefleniyor, alinacak
egitimin niteligi arkadan gelen bir konu oluyor. Oysa erisim ve nitelik birbiriyle iligkilidir.
Nitelikli, haklar1 gelistiren bir egitim sunmadiginizda uzun vadede egitime erisim de zarar

goriir. Bunu, okula devamsizlik, okulu terk gibi 6rnekler {izerinden gozlemleyebiliyoruz.

"Nitelige bakilmiyor, nitelik arkadan geliyor," derken Kkastettigim, akilli tahta, tablet
kullanimlar: gibi seyler degil. Burada egitim hakkinda biitiinciil bir yaklasim diisiiniilebilir.
Egitim hakkinin biitiin boyutlarim1 ele alan, dolayisiyla cocugun giivende oldugu bir
ortamdan, haklarina saygi duyuldugu bir ortamdan s6z ediyoruz. Sadece 6grenci-6gretmen
sayisi, Ogretmen basina diisen Ogrenci sayisindan bahsetmiyoruz. Bunlar da oOnemli
gostergeler ama egitimin bunun Gtesine gegmesi gerekir. Cinsiyeti, cinsel yonelimi, cinsiyet
kimligi nedeniyle de bircok ogrenci egitim ortamlarindan uzak birakilabiliyor. Anlamli,

nitelikli bir egitim almak istediginde cesitli engellerle karsilasiyor.

Erisimin de sadece okullulagsmaktan ibaret olmadigini soylemek isterim. Devamsizlik ve
okulu terk etme hala kiz cocuklar1 ve diger gruplar acisindan da Tiirkiye’nin 6nemli bir
meselesi. Tiirkiye bu konuda hala biitiinciil bir politika benimsemeyi reddediyor. Belli
projelere baslaniyor ancak sonra bu projeler unutuluyor ve iiretilenler sisteme girmiyor.
Devamsizlik ve okulu terk verilerini Milli Egitim Bakanligi (MEB) bir donem yayimlada,
bagka kuruluslarin bunlar iizerinden analiz yapmasina izin verdi ancak bir siiredir
yayimlamay1 birakti. Dolayisiyla uzun siire erisim odakli olan bu egitim anlayisinin erisim
hedefini ne kadar gerceklestirdigini de tam olarak goremiyoruz. Egitime erigsime devam,
tamamlama ve list kademeye gecis olarak baktigimizda giincel veriler sunulmadig: icin tam

analizler yapamiyoruz.

Erisime odaklanmaya eslik eden bir sorun da su: Sorunu hep ailede ve toplumda gormek.
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Elbette engelleyici tutumlar var ve bunlar1 gidermek ©6nemli ancak bu siirecte okulu
doniistiirmek de gerekiyor. Okullar nasil toplumsal cinsiyet esitligine duyarh hale gelir; nasil
kiz ¢ocuk ve kadin dostu mekanlar olabilir, egitimin kendisi nasil toplumsal cinsiyet esitligini
destekler gibi sorular Tiirkiye’de halen oncelikli konular degil. Bu boyuttaki kazanimlarin
siirlilhiginin bir gostergesi egitim iceriklerindeki cinsiyetci yaklasimlar. Su ana dek ii¢ kez
yapilan ve sonuncusu SECBIR ile Tarih Vakfi ortakliginda gerceklestirilen ders kitaplarinda
insan haklar1 taramalar1 bu alanda gelismeye isaret ediyor ancak kitaplar kadini belli rollere

hapseden yaklasimlardan tamamen arindirilmis degil.

Son yillarda Avrupa Birligi’yle (AB) birlikte Egitimde Toplumsal Cinsiyet
Esitliginin Gelistirilmesi Projesi (ETCEP) uygulandi. Bunun gibi projelerin

egitim politikalarina nasil etkileri oluyor?

2014-2016 yillar1 arasinda yiiriitiillen proje kapsaminda farkh illerden farkli kademelerde
egitim sunan pilot okullar, gelistirilen bir kilavuz araciligiyla okullarinda toplumsal cinsiyet
esitligine iliskin durumu saptamak ve gelistirmek icin ¢alistilar. Projede ayrica politikalarin,
mevzuatin, ders kitaplarinin da incelenmesi ve iyilestirilmesi hedeflendi. Projenin diger
onemli bir ayag1 egitimcilerin toplumsal cinsiyet esitligi konusunda egitimlere katilmalariydi.
Projenin, hem pilot okullar hem de politika yapicilar acisindan o6gretici oldugunu
diisiiniiyorum. Ote yandan, bu projeye ragmen egitimde toplumsal cinsiyet esitliginin hala
oncelikli bir konu oldugunu diisiinmiiyorum. Oncelikle ETCEP sadece bir proje. Bu da son
yillarda egitim alaninda gordiigiimiiz bir egilim. Bircok 6nemli, g6z ard1 edilmis sorun biiyiik
biitgeli projeler araciligiyla ele alimyor. Fakat bu projelerin ciktilari, olumlu ve olumsuz
deneyimleri degerlendirilip egitim politikalarina doniismiiyor. Her projede mevzuat
degerlendirmesi ve politika incelemesi yapiliyor ama -birakin kamuoyuyla paylasilmasini- bu
degerlendirmeler projelerin yonlendirme komiteleriyle bile paylasilmiyor. Yani bu tarz

projelerin yapilmasi o alanda bir politika benimsendiginin bir gostergesi degil.

Egitimde toplumsal cinsiyet esitliginin desteklenmesine dair bu tarz projeler yapilsa da
buralarda tamamen ikili cinsiyet rejimine dayanan bir bakis oldugunu belirtmeliyim.
Ozellikle LGBTI 6grenciler tamamen goriinmez kaliyor. Bu da egitimdeki cinsiyetciligin

temel sorunlarindan biri.

Egitimde cinsiyetciligi nasil tamimlayabiliriz? Egitim alaninda hangi

cinsiyetci pratiklerle karsilasiyoruz?

Egitimde cinsiyetcilik meselesine biitliin boyutlariyla bakmak lazim; yonetisimden gilindelik
pratiklere, erisimden ciktilara, egitim materyallerinden 6gretmenlerin ne kadar yeterli ve

donamli olduguna kadar ele almak gerekiyor. Cocuklardan akademik
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beklentilerin cinsiyete gore farklilagsmasi, toplumdaki mevcut 6nyargilarin ve kalipyargilarin
yeniden {iiretilmesi, kadinlarin belirli mesleklere yonlendirilmesi, taciz ve istismar olaylari ile
bunlarin {istiinii 6rtmeye doniik cabalar aklima gelen ilk oOrnekler. 2016’da SPoD ve
SECBIR’in hazirladig1 rapordat da, ikili cinsiyet rejiminin okullarda nasil deneyimlendigine,

LGBTI kimligini asagilayan ifadelerin yaygmhgina dair pratikler dikkati cekiyor.

AKPnin 15 yulk iktidar donemleriyle birlikte egitimde nasil bir doniisiim
yasworuz? AKP iktidar donemlerinde ne gibi kwrilma noktalarm

gozlemliyorsunuz?

AKP iktidarindan once egitimde bes yildan sekiz yila gecilmisti ve AKP iktidar olduktan sonra
ilk iktidar donemlerinde bu sistemi uyguladi ve okullasmaya odaklanan bir politika izledi. Bu
donemde egitimin icerigine fazla miidahale etmedi. AKP icin egitim alaninin Oncelikli bir
mesele haline gelmesi 2011 yilindan sonra oldu. Genel liselerin kapatilarak ortadgretimin
yeniden yapilandirilmasi, TEOGun getirilmesi, 4+4+4 sistemine gecisle bu degisimi net
olarak goriiyoruz. Bunlar AKP’nin fiigilincii iktidar déneminde karsilastigimiz ani, hizl,
bilimsel temelleri sorgulanabilir ¢cok kokli degisiklikler. Dolayisiyla bu donemden itibaren
AKP’nin egitim politikalar1 ¢cok ciddi bir bigcimde farklilasmaya basladi. Devletin, bakanlhigin
bu alanda sivil toplum kuruluslar1 ve diger aktorlerle iliskilerinde de bir degisim oldugu
soylenebilir. Sivil toplumun ne O0lgiide neye katilabildigi, akademinin politika yapim
siirecinde ne kadar yer alabildigi eskiden de tartismaya acikt1 ama egitim alaninda yapilan
islerde farkhh kisi ve kurumlarin destegine ve goriisiine daha c¢ok ihtiya¢ duyuluyordu.
Dolayisiyla isbirligine daha acik bir MEB vardi. Ortak proje ve calismalar yapmak biraz daha
kolaydi. Bu, 2011 sonras1 daha zorlu hale geldi. MEB’in birlikte ¢alistigi kurumlar halen ¢ok
cesitli olsa da Egitim-Bir-Sen’in bu donemde daha etkili bir aktor haline geldigini ve dini

vakiflar ve derneklerle ortakliklarin daha goriiniir hale geldigini de gézlemliyoruz.

Sistemdeki baslica degisikliklere donecek olursak, 4+4+4 sistemine gecis, ortadgretimde
yasanan doniisiim, genel liselerin kapatilmasi, TEOG ile birlikte tiim liselerin sinavla 6grenci
alir hale gelmesi, 6zel okullarin payinin artirilmasi... Sistem zaten rekabetci; nitelikli egitim
cok simirh bir gruba sunulabiliyor, az sayida 6grenci nitelikli egitimden yararlanabiliyor.
Bunu kirmaktansa biitiin okullarin sinavla 6grenci alir hale gelmesi bunu pekistiren bir siirec
oldu. Tiirkiye’de sosyo-ekonomik durumunuz gideceginiz okul agisindan c¢ok belirleyici bir
role sahip. Dogal olarak egitim ciktilarinda ve akademik basarida da 6nemli bir role sahip. Bu
iligkiyi kirmak gerekiyor. Biitiin okullarin secerek 6grenci almasi yerine biitliin okullarin

niteligini asgari bir diizeye cikarmak i¢in ¢caba harcamak gerekiyor diye diisiiniiyorum.

1SPoD, istanbul Bilgi Universitesi Sosyoloji ve Egitim Calismalar1 Uygulama ve Arastirma Merkezi (SECBIR) ile 1
Mayis 2015 ve 30 Haziran 2016 tarihleri arasinda yaptig1 projenin raporuna ulagmak i¢in:
http://www.spod.org.tr/turkce/wp-content/uploads/2016/12/SECBIR.pdf
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Egitim alaminda yiiriittiigiiniiz calismalar iizerinden devletin ilgili
bakanlhiklarimin egitimde toplumsal cinsiyet esitligi politikalar ile ilgili

gozlemleriniz neler?

2013 yilinda toplumsal Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi koordinasyonunda cinsiyet esitligi
ile ilgili ulusal eylem plan1 hazirlaniyordu ve bu yeni planin uygulamaya girmesi
bekleniyordu. Belki de yasanan bakan degisikliklerinden dolayr bu plan tamamlanip
uygulamaya konmadi. MEB ile birlikte diger bakanliklarin atacagi adimlar: igeren bu plan
egitim alaninda da onemli hedefler iceriyordu ve devletin iradesini gostermesi acisindan
onemli bir adim olabilirdi. Bu plan kapsaminda c¢esitli arastirmalar yapilmas1 da
ongoriilmistii. Egitimle ilgili olarak 4+4+4’e gectikten sonra ve ortadgretim zorunlu egitim
kapsamina alininca acikogretime devam eden Ogrencilerin paymmin arttigini biliyoruz.
Engellilerin, kiz cocuklarimin acikogretim programlarina yonlendirildigine dair hakh
endiseler var ama elimizde bakanhgm acikladigi rakamlar, net veriler yok. TUIK’in baz
verilerine dayanarak yaptigimiz hesaplamaya gore acikogretime giden 6grenci sayisinin ciddi
oranda yiikseldigini biliyoruz. 2013’te ortaogretime giden 6grencilerin ylizde yedisi yani
yaklasik, 250 bin 6grenci acikogretime devam etti. Bu cocuklarin deneyimlerine iliskin de
hicbir arastirma yok. Dolayisiyla oradaki dinamikleri, bu c¢ocuklarin deneyimlerini,
yararlandiklar: egitimin onlara gercekten neler kazandirdigini bilmiyoruz. Ornegin bu, taslak

ulusal eylem planinda arastirilmasi ongoriilen alanlardan biriydi.
Neoliberal politikalarin egitime nasil yanstmalar: oldu?

Neoliberal politikalarin yansimasi olarak ele alinabilecek konulardan biri 6zel okullar ve
devlet okullar1 arasindaki farklar. Cok sinirhh gostergemiz var, kapsamli verilerle
tartisamiyoruz ama en temel verilere baktigimizda Ggretmen basina diisen 6grenci
sayllarinda bile ¢ok ciddi farklar var. Her oOzel okul nitelikli egitim veriyor demek
istemiyorum. Devlet okullar1 s6z konusu oldugunda kaynak azlig1 gerekce olarak gosteriliyor.
Devletin kaynaklar1 sinirh oldugu icin erisime odaklanildig séyleniyor. Ozel okullara tesvik
meselesi de bu cercevede giindeme geldi. Ancak kaynaklarin sinirli olmasindan ziyade bu,
kaynaklarin nereye harcandig1 ve oradaki 6nceliklerle ilgili bir tartisma. Mesela, FATIH2 gibi
bir proje yapilirken buraya ciddi bir maddi kaynak aktarildi. Yani aslinda kaynak var. Ozel
okullara tesvik uygulamasi sosyo-ekonomik acidan dezavantajli olan cocuklar nitelikli
erisime erisebilsin diye yapilan bir calisma degil. Bunun, devlet okullar: tizerindeki yiikii

azaltmaya odaklanan ve zaten ¢ocuklarim1 6zel okullara gonderebilecek velilere destekte

2 Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi yilestirme Hareketi (FATIH) Projesi, egitim ve ogretimde firsat esitligini
saglamak ve okullarimizdaki teknolojiyi iyilestirmek amaciyla bilisim teknolojileri araglarinin 6grenme-6gretme
siirecinde daha fazla duyu organina hitap edilecek sekilde derslerde etkin kullanimi igin baglatilmigtir.

Ayrintili bilgi i¢in: http://fatihprojesi.meb.gov.tr/
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bulunan bir uygulama oldugunu goériiyoruz. Ozetle, egitimde sosyo-ekonomik esitsizlik temel

sorunlardan biri olmaya devam ediyor.
Bu politikalarla nasil bir birey tipi yaratilmak isteniyor?

Egitim Tiirkiye’de endoktrinasyonun yogun oldugu bir alan. Bugilin baskin olan egemen
ideoloji degisti ve egitimin icerigi de buna bagh olarak degisiyor. Endoktrinasyon varligini
siirdiiriyor. Egitimin amacgtan ¢ok arag¢ olarak kurgulandigimi sdyleyebilirim. Egitim birey
icin ilerideki mesleginin ve elde edecegi gelirinin araci ama bireyin potansiyelini

gerceklestirdigi, bireyi aktif yurttag olarak donanimli kilan bir siire¢ degil.

Bu yeni donemde vurgunun giderek milli ve manevi degerlere kaydigini goriiyoruz. Bu da her
zaman egitim alaninda vardi. Milli ve manevi degerler cok muglak bir kavram ve aym
zamanda cok da dislayic1 bir ifade. AKP donemindeki neoliberal politikalar1 muhafazakar
politikalarla, vurgulanan milli ve manevi degerlerle birlikte diisiinebiliriz. Kadinlar nasil aile
icinde tamimlaniyorsa cocuklar da aile iizerinden tanimlaniyorlar; aile politikalar1 giindeme
geliyor. Her iki kesim i¢in de bireyi goren bir yaklasim yok. Buna bir de sahip olunmasi
gereken milli ve manevi degerler ekleniyor. Bu, Tiirkliik ve Siinnilik iizerinden isleniyor.
Degerler egitimi meselesi bence cok biiyiik soru isaretleri barindiriyor. Ozellikle degerler
egitimi yerelde farkhi sekillerde uygulaniyor ve nasil uygulandigini, kimin degerler egitimi
altinda ne yaptigini bilmek de ¢ok miimkiin degil. Degerler egitimi i¢inde, evrensel degerler
ve insan haklarina atif yapan uygulamalar olabilecegi gibi bunu dini degerler odakl ele alan
uygulamalar da olabilir. Biitiin bu siire¢ icerisinde cok temel bir mesele de ahlakli olmanin
dindar olmaya, dindar olmanin Siinni olmaya indirgenmesi. Gecmis donemde oldugu gibi
AKP iktidarlar1 doneminde de bircok etnik kimligin, dini kimligin goéz ardi edildigi ve

ayrimciliga ugradig bir egitim sistemi devam ediyor.

Egitimin dinsellesmesi AKP ile baslamadi ama AKP ile birlikte dindar nesiller
yetistirmek icin egitim sistemi yeniden diizenlendi. Sekiz yilhik kesintisiz
egitim ile imam hatip ortaokullar da islevsiz hale gelmisti. 4+4+4 sistemine
gecisle birlikte imam hatip okullarimin sayist cok hizliv bir sekilde artti.
Liselerde din derslerinin saati cogaldi, liseye wve iiniversiteye gecis
stnavlarinda din sorularmmin sayist arthh ve ogrencilerin istedigi okullara
girebilmesi icin din sorularimi yamitlamalar: hayati 6nem kazandi. Sizin bu

miifredatla ile ilgili gozlemleriniz, goriisleriniz neler?

Bu alan ¢cok daha karmasik bir hale geldi. Eskiden sadece Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersinin varligimi tartisiyorduk —ki bu tartisma hala siiriiyor. Simdi bunun yanina se¢meli din

dersleri geldi. Imam hatip ortaokullar: yeniden acgildi. Varhigi devletin
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tarafsizligi ilkesiyle ortiismeyen imam hatip liselerine giden 6grenci sayisini artirmak i¢in ¢ok
net bir politika uygulandi. Ortadgretimin yeniden yapilanmasi, genel liselerin kapatilmasi,
biitlin okullarin TEOG'la 6grenci alir hale gelmesi, dolayisiyla istemeyen 6grencilerin de
imam hatip okullarina yonlendirilmesi gibi giderek daha i¢ ice gecen bir durum ortaya cikti.
Gecmis donemde imam hatip okullariyla ilgili cok iyi arastirma calismalar1 yapilmisti. iren
Ozgiir, imam hatip okullar iizerine -oradan mezun olan 6grencilerle de goriiserek- calismalar
yapmisti. TESEV'in bu konuda onemli arastirmalar1 bulunuyordu. Bunlar imam hatip
okullarinin gorece glicsiiz birakildigi gecmis donemde yapilmis ¢alismalardi. Bugiin, 6zellikle
tarz calismalara yeniden ihtiyac oldugunu diisiiniiyorum. imam hatip okullar1 yiiceltilerek
oraya devam etmeyen ogrenciler dislanmis oluyor. Bir kesim, ahlakli 6grenciler imam hatibe
giden 6grencilerdir, iyi vatandaslar oradadir mesajini verirken baska bir kesim de imam hatip
okullarina devam eden 6grencilerin bagnaz oldugu diistiniiyor. Bu kutuplasma cocuklar ve

gencler bakimindan ¢ok riskli bir alan olusturuyor.

AKP’nin ilk yillarinda imam hatiplerle ilgili temel politika Ogrenci sayisini artirmaya
doniiktii. Bunun igin genel liselerin bir kism1 imam hatip liselerine donitistiiriildii. Yeni imam
hatip okullari, kiz imam hatip okullar1 agild1 ve sayilar1 epey artirildi. Bu okullara devam eden
ogrencilerin orani hep bir artis egilimindeydi. Lisedeki 6grenci yilizdelerine baktigimizda son
iki ti¢ y1ldir bu sayinin oturmus oldugunu, artisin durdugunu goriiyoruz. Gézlemlerime gore
son yillarda, artitk imam hatip okullariin niteligini, kalitesini ve bu okullara talebi artirma
yoniinde bir yaklasim var. Bunun bir gostergesi olarak da proje okullarini 6rnek verebiliriz.
Proje okullari, basina daha c¢ok koklii devlet liselerinin doniistiiriilmesi iizerinden yansidi. Bu
dogru ama diger yandan proje okullarinin énemli bir boliimii aslinda imam hatip okullari. Su
anda buralarda kaliteyi artirmaya doniik pek cok farkli proje uygulamyor. imam hatip
okullarina giden 6grenci sayisinin artmasi arzi yoneterek bir yere kadar gelince bundan
sonrasi igin talebi artirmaya odaklanildiginm1 gozlemliyorum. Bu okullarin daha nitelikli

egitim verir hale gelmesi saglanmaya calisiliyor.

Proje okullar dediginiz gibi koklii gelenegi olan, iyi bir egitim veren, sekiilr
yam giiclii okullarmn doniistiiriilmesi iizerinden kamuoyuna yansidi. imam
hatip okullar giiclendirilirken bir yandan da sekiiler gelenegin giiclii oldugu,

prestijli okullarin zayflatildigr soylenebilir.

Boyle bir yorum yapilabilir. Proje okullar derken iki tiir okuldan bahsedebiliriz. Bir, iistiin
basarilar1 olan okullardan; iki, daha dezavantajii konumda olan, egitimin niteliginin diisiik
oldugu okullardan ve onlar1 daha giicli hale getirmekten bahsediyoruz. Biiyiik olasilikla

imam hatip okullar1 bu ikinci kategoride degerlendiriliyor. Meslek liselerini de bu kategori
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icinde degerlendirebiliriz. PISA sonuclarina ve {iniversiteye giris ile ilgili sayisal verilere
baktigimizda Imam hatiplerin meslek liselerinden biraz daha iyi konumda olduklar1 ama
genel ortalamadan ve 6zellikle de akademik secici okullardan daha geri bir noktada olduklar:
soylenebilir. Dolayisiyla bunu kamunun da gordiigiinii ve buna yonelik olarak hareket ettigini

varsaylyorum.

Imam hatip okullarinda kiz 6grenci sayistmin fazla oldugunu duyuyoruz.

Nedenleri iizerine neler soyleyebiliriz?

Evet, bunun toplumsal cinsiyet boyutu da var. Hem imam hatip ortaokullarinda hem de
imam hatip liselerinde kiz ¢ocuklarin sayis1 daha fazla. Bunun nedenlerini anlamak i¢in hem
velilerin tercihlerine bakmak hem de bu konuyu karma okullar meselesiyle birlikte tartisarak
ele almak miimkiin. Temel argiiman: “Kiz okullar1 olmazsa cocuklarini okula gondermeyecek
aileler var.” Su an miilteciler i¢in de benzer bir argiiman oOne siiriiliiyor ve sadece kiz cocuklar
icin imam hatip okullar acilmasina devam ediliyor. Cesitli genelge ve yonetmeliklerde kiz
meslek okullarinin, imam hatip okullarinin agilma nedenleri “kiz ¢ocuklarinin okullagsma
oranini artirmak” seklinde belirtiliyor. Muhafazakar ailelerin bagortiisii konusunda
uygulamalarin daha esnek olmasi, dini degerlerin okul yasamina daha entegre olmasi vs.
nedeniyle ge¢miste cocuklarini imam hatip okullarina daha rahat gondermesi s6z konusuydu.
Bunlar siiren yaklasimlar da olabilir. Burada tabii ki gerceklik pay1 vardir. Ancak toplumsal
talep meselesine de biraz daha derinlemesine bakmak 6nemli diye diisiiniiyorum. Her
toplumsal talebin yerine getirilmedigini de biliyoruz. Burada birtakim baska oOncelikler
kesisiyor ve ailelerin talepleri iktidar tarafindan sekillendirilebiliyor. Aileler ¢ocugunun
okulda giivende olmasina, cinsel istismara ugramamasina, okulun evine yakin olmasina da
oncelik verebilir. MEB’in hangi mahalleye imam hatip okulu actigi da 6nemli oluyor, bu da

ailenin talebini sekillendiriyor.

Sadece ya da agirlikh olarak kiz cocuklar icin agilan okullar kisa vadede kiz ¢ocuklarin
okullulagsmas1 i¢in mesru bir ¢6ziim olabilir. Ancak eger bir yandan bu durumun ortadan
kalkmasi i¢in ¢alismiyorsaniz, sistemi ve okullar1 toplumsal cinsiyete duyarh kilacak adimlar:
atmiyorsaniz, ister karma ister tek cinsiyete egitim sunsun, tiim okullar1 bireyi ve kadim
ozglirlestiren bir egitim sunmaya hazirlamiyorsunuz, o zaman bu ¢6ziim samimi olmaktan

cikiyor.

Dahasi, bu yaklasimlarin higbirisinin i¢inde ¢ocugun kendi istegi, kendi oncelikleri yok.

Cocuk hep ailenin uzantisi olarak goriiliiyor.

Imam hatiplerin once sayiarvmn sonra da niteliklerinin artirilmasindan

bahsettiniz. Ancak imam hatip olmayan liselerde de din
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dersleri sayisinda ve saatlerinde artis var. Miifredatta ciddi degisiklikler
yapilyor. Ogrencilerin TEOG sinavlarinda din sorularim ¢ézmesi gerekiyor.
Bu sekilde devlet okullarm, hatta 6zel okullar da imam hatiplestirilmis olmuyor

mu?

Uzun yillar boyunca Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinin varlig1 ve statiisii, bu dersleri
kimin alacagi AIHM kararlar1 ve Aleviler 6zelinde tartisilan bir konuydu. Bu meselenin
sadece Alevi haklar: iizerinden tartisilmasinin da sorunlu oldugunu soyleyebilirim. Bircok
farkli inanctan ve inanmayan insan var. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersiyle ilgili birkac kere
program degisikligi yapildi;; su an da tekrar program degisikligi yapiliyor. Miifredat
degisikligi yapilan programlar goriise sunulurken Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi programinin

goriise sunulmadigini da belirtmis olayim.

Son dénemde énce 2007 yihinda AIHM'in Hasan ve Eylem Zengin karari sonrasinda ve
ardindan 2011-2012'de program degisikligi yapilmisti. ATHM’in 2014 yilinda verdigi Mansur
Yalcin karar da 2015'te kesinlesti. iki kararda da dersin bu icerikle zorunlu tutulamayacag,
bu dersin cogulcu ve elestirel olmadig1 ve Tiirkiye'nin Avrupa Insan Haklar1 Sézlesmesi'ni
ihlal ettigi belirtildi. 2007’deki karar sonrasinda devlet, 6gretim programi degisikligini neden
gostererek karar1 uygulamadi. 2015 karar1 sonrasinda hazirladigi eylem planindaysa MEB’e
tavsiyede bulunacak bir danisma grubu olusturmay taahhiit etti. Maalesef bu grubun iiyeleri
ve caligmalarina iligkin seffafliktan bahsedemiyoruz. Su an tekrar igerik degisikligi yapiliyor.
Tiirkiye'nin bu konuda icerik degil bir politika degisikligine ihtiyaci var. Oncelikle, ayrimcilik
dogurmayan bir muafiyet mekanizmasina ihtiya¢ var; bu muafiyet sadece Yahudi ve
Hiristiyanlarla simirli olamaz. Ayrica kimse inancimi agiklamak zorunda birakilmamali.
Tiirkiye 1srarla bu muafiyet mekanizmasimi getirmiyor. Dersin icerigi de ufak tefek
oynamalarla degistiriliyor. islam dini acisindan belki dersin daha cogulcu bir hale geldigi
soylenebilir ama yine de dinler ve inanglar belli bir hiyerarsi cercevesinde ele aliniyor. Farkh
inanclardan insanlar1 daha degersiz goren iceriklere yer veriliyor. “Peygamberimiz”,
“dinimiz” gibi ifadelere yer veriliyor. Ayrica bunlar farkli ders iceriklerinde de karsilagtigimiz

sorunlar.

TEOG sinavlarinda azinlik okullar icin bazi diizenlemeler yapildi. Ermeniler ve Museviler
icin TEOG’da ayr sorular ¢ikiyor. Ama devlet okullarindaki inangsiz, Musevi ya da Hristiyan
cocuklar icin higbir ¢6ziim yok. Onlar TEOG’da bu sorular1 cevaplamak zorunda kaliyor.
TEOG’da bu esitsizlik 6nemli bir sorun ve degisecek gibi de goriinmiiyor. Ilgili Kamu
Denetciligi Kurumu kararinda da din dersinden muaf olan 6grenciler icin bir esitsizlik oldugu
ortaya konmustu. Muafiyet, cocuklar i¢in ayr1 bir etiketlenme riski getiriyor. Cocugun hicbir

sekilde inancim1 aciklamaya zorlanmamasi lazim. Dersten muaf olmasi i¢in ise inancim
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aciklamasi gerekiyor. Diger yandan muaf tutuldugu bu ders icin 6grenciye alternatiflerin
sunulmasi gerekir. Yani o ders sirasinda 6grenci kantinde, bahgede ya da kiitiiphanede gezip,

neden derste olmadigina dair sorularla muhatap olmamali.

Bu dersin igeriginde koklii bir degisiklik yapilmamasi din egitimi talebiyle de agiklaniyordu.
Ancak 2012’deki yasa degisikligiyle birlikte secmeli din dersleri sunuluyor artik. Bu dersin
gercekten farkliliklara saygiy1 tesvik eden bir dinler kiiltiirii dersi haline gelmesi lazim. Tabii
secmeli din egitim dersleri de tartisilmali. Baska higbir inan¢ grubuna bdyle bir olanak
saglanmiyor. Ayrica bu dersler se¢gmeli olmayabiliyor, zorunlu olabiliyor. Cocuklar icin bu
sekilde yeni bir ayrimcilik alani olusuyor. Bu tiir derslerin okul yonetiminin ders saatleri
disinda sundugu dersler kapsaminda olmasi ve nota bagli olmamasi, olasi baskilar1 ve
ayrimcl uygulamalar1 en aza indirmek i¢in 6nemli. Cocugun da bu tartisma siirecinde
muhakkak olmasi lazim. Mevcut durumda c¢ocuklar1 aile baskisina, akran baskisina, okul

yonetiminin baskisina ¢ok daha agik hale getiriyor se¢meli dersler.

Bir de not diiseyim; diger okullarda sec¢meli olarak sunulan din derslerini imam hatip
okullarinda okuyanlar zorunlu olarak aliyorlar. Dolayisiyla bu derslere zaman ayirmak igin
secmeli ders saatleri, beden ve spor dersleri azaltiliyor. Diger akranlari1 haftada alt1 saat
secmeli ders alabilirken, imam hatip ortaokullarindaki ¢ocuklar haftada bir saat segmeli ders

alabiliyor.

Peki, din dersi talebini okullar m1 karsilamah? Laiklik ilkesi geregi Islam

diniyle ilgili din egitimini devlet dis1 kurumlarin vermesi gerekmez mi?

Bu bence Tiirkiye'nin 6niinde duran biiyiik bir tartisma konusu. Bu konuda c¢ok farkh
yaklagimlar var. Bunun ciddi anlamda katilimc1 bir siirecle ve farkh alternatifler ortaya

konarak tartisilmasi gerekiyor. Bu konu devlet ve din iligkisine bagstan bakmay1 gerektiriyor.

Din derslerinin sayistmin artmast yanminda bayramlarin, belirli giin ve
haftalarin kutlamalarinda da dinsellesme artiyor. Okullardaki kutlama ve
bayramlarda milli ve manevi degerlerin islenmesiiizerinden nasil

degisiklikler olduguna dair bilgi verebilir misiniz?

Bu tiir kutlamalar eskiden beri ¢ocugun istekleri ve ihtiyaclar ile en az iligkilendirilen, tektip
uygulamalara sahne olan etkinlikler. Simdi de bu etkinlikleri daha degisik formlarda gérmeye
basladik ve bunlarin tamami yine tek bir inanci merkeze alan, farkli inanclarin varhigim
dikkate almayan uygulamalar. Kutlu dogum haftas:1 etkinlikleri ve cami ziyaretleri tesvik

edilirken, Noel/yilbasi kutlamalarinin yasaklanmasi aklima gelen ilk 6rnekler.
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Ortaokul ve liselerde kadin 6grenciler icin basortiisii serbestliginin getirilmesi
pedagojik olarak da feminist yontemler acisindan da epey tartisma yaratan
bir konu. Calismalarimiz kapsaminda bu konu ile ilgili gozlemleriniz oldu mu?

Neler yapilabilecegine dair fikirlerinizi alabilir miyiz?

Bu konuda da ¢ocugu ailenin uzantisi olarak goren yaklasim ¢ok yaygin; oysa inancim seger
ve yasarken cocugun kendi kararlarimi almasi ¢ok 6nemli. Bunun i¢in de cocugun dogru
bilgilere ulagsmas1 gerekiyor. Cocugun farkli seceneklerin farkli sonuglarindan da haberdar
olmasi, secimlerini giiven ortaminda yapmasi lazim. Bu durumda lise ve ortaokul ¢ocuklarina
ayn1i uygulamalarla yaklasilmasi da sorunlu. Zaman gectikce ailenin ve ¢cocuga rehberlik eden
yetiskinlerin cocuk iizerindeki yonlendiriciliginin azalmasi ve ¢cocugun kendi kararlarina alan
acilmas1 gerekir. Saygiy1 one ¢ikaran bir okul ortami varsa bu ortamda cocuk farkliliklara

saygili yetismeyi 6grenebilir. Tersi durumda okul baskici bir ortama doniistir.

Cocuk, basortiisti takma ya da takmama karari alirken aileye ve egitimcilere epey sorumluluk
diisiiyor. Genellikle kararlar1 hakkinda ¢ocukla konusma, tartisma aligkanlhigi gelismiyor.
Diger yandan cocugun basortiisii takma ya da takmama karariyla ilgili olarak bu isi cok iyi
yiiriiten aile ve 6gretmenler de var. Ama egitim sistemi iginde bu konuyu tartigan bir yapi

yok.

Ebeveynlerin cocuguna kendi dinini/dinlerini aktarma hakk: var. Bir Alevi
Alevi gibi, Hiristiyan Hiristiyan gibi, Miisliiman da cocugunu Miisliiman gibi
yetistirmek isteyebilir. Ama kendi dinini aktarmasmn surlar: da olmah. Bu
stire¢ cocuk icin bir tahakkiime mi doniisiiyor, yoksa cocugun bir dini
arayisina, manevi alanda kendi yolunu bulma cabasina yardimct m

olunuyor?

Insan haklar1 acisindan, cocuk haklari acisindan baktigimizda cocugun inanc 6zgiirliigii
vardir. ATHM Kkararlar, aileye felsefi ve dini olarak goriislerine gore cocuk yetistirme hakki
tanir ama c¢ocuk haklar1 acisindan bunun da simirlar1 vardir. Ailenin cocuk tizerindeki
yonlendiriciliginin azalmasi, ailenin cocuga rehberlik etmesi beklenir. Sadece Tiirkiye’de olan
bir sorun degil bu, bir¢cok iilkede ¢ocuk resmin neresinde diye diisiiniilmesi gerekiyor.
Ogretmenlerin bu gibi konularda da daha donaniml kilinmasi ve desteklenmesine ihtiyac

var.

Yeni Tiirkiye’nin yeni ogretmen profili hakkinda neler soyleyebilirsiniz? 15
Temmuz sonrasinda cikarilan KHK’larla birlikte binlerce ogretmen isini

kaybetmisken Yeni Tiirkiye nasil bir 6gretmen istiyor?
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Tiirkiye’de 6gretmen politikalar1 da siyasette yasananlara ¢ok paralel. Su anda ne olacagim
anlamak biraz gilic. Ciinkii 6zellikle son donemki gelismelerin 6grencilerin ihtiyaclariyla
alakasi yok. Siyasi diizeyde yasanan gelismelerin etkisini goriiyoruz. Cocugun bundan nasil
etkilenecegi, bunun c¢ocugun giindelik okul yasamina etkisinin ne olacag iizerine

diistiniilmiiyor.

Tiim bunlarin yaninda genel olarak baktigimizda 6gretmenlerin hem kisisel gelisim hem
mesleki gelisim konusunda ihtiyaclar1 oldugunu goriiyoruz. Klasik anlamda hizmet ici
egitimler kimseyi, hicbir kesimi tatmin etmiyor. Son birkac yilda bu alanda sivil toplum
kurumlar1 daha cok rol oynamaya basladi. Ogretmenlerle beraber ayrimecilik, cinsiyetcilik
iizerine calisan, 6gretmenin kigisel ve mesleki gelisimi i¢in yenilik¢i programlar tasarlayan
sivil toplum kurumlar1 var. Ama bunlar sayica ne kadar 6gretmene ulasacak ve bunlarin

bakanligin egitim politikalarina yansimasi ne olacak heniiz kestiremiyoruz.

Bir siiredir karma egitimin kaldimilmasi giindemde. Bu konu ozellikle bu 19.
MEB Surast’nda giindeme gelmisti. Gelen tepkilerin ardindan bu oneri kabul
gormedi. Ama oniimiizdeki donemde biiyiik thtimalle yeniden karsimmaza

gelecek bir konu. Karma egitimin cinsiyetler araszt iliskilere nasil etkileri var?

Karma egitim ya da cinsiyete gore ayristirilmis egitim ortaminin kendi basina nasil bir
sonucu olacagini soylemek zor. Burada belirleyici olan, egitimin igerigi ve bu egitimle nelerin
hedeflendigi. Her iki modelde de kadinin nasil konumlandirildig1 6nemli oluyor. Diinyada
sadece kizlarin devam ettigi ve basarili olan okul 6rnekleri var, ancak “basar1” olciitlerini
bilmek ve sorgulamak lazim. Akademik basar1 belki gorece kolay ulasilabilir bir basar tiirii.
Onemli olan, okulda kadim 6zgiirlestiren, cinsiyeti, cinsel yonelimi, cinsiyet kimligi ne olursa
olsun toplumda esit bir sekilde bir arada yasamaya hazirlayan bir egitim verilip verilmedigi.
Cinsiyet¢i tutum ve politikalar nedeniyle Tiirkiye'de bunun ayristirilmis egitim ile
olmayacagina inaniyorum. Kisa vadede kiz okullar1 kizlarin okula gitmesi i¢in bir ¢oziim
olabilir ama bir yandan da toplumsal cinsiyet esitligini destekleyecek bir egitim
kurgulanmadig siirece esitsizlikler artmaya devam edecek. Tiirkiye’de bunun uygulamalarinm
diistindiiglimiizde ve 6gretmenlerin niteligiyle birlikte degerlendirdigimizde goriiyoruz ki kiz
cocuklarini ve oglan cocuklarimi ayr1 ortamlarda yetistirerek onlar1 hayata hazirlamis

olmuyorsunuz. LGBTI 6grencilerin varhg ise hicbir sekilde goriilmiiyor.

Son yillarda okullarda ve yurtlar gibi egitimle iliskili kurumlarda her yas
grubunu kapsayacak sekilde ogrencilere yonelik cinsel saldim olaylarina
tanmiklhk ediyoruz. Cinsel siddete karst okul ortamwmn giiclendirilmesi icin,

okulu cinsiyet esitligi acisindan da daha esitlik¢i bir hale getirmek icin neler
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yapilabilir?

Bu vakalar artti mi, yoksa daha goriiniir hale mi geldi bilmiyoruz. Cikan haberlerde
gordiigiimiiz kadariyla olayin iistiinii ortme yaklasimi ¢ok yaygin. Bu vakalar, okulun
rehberlik hizmetlerin ya da o6gretmenlerin bu konuda ne kadar destege ihtiyaglarinin
oldugunu da gosterdi. Fail, 6gretmen ve idareci oldugunda yasanan olaylar iyice korkutucu ve
alarm verici. Burada yapilmas1 gereken c¢ok fazla sey var. Yetkililer erken evliliklerle
miicadele ettigini, okullarda cinsel istismarla siddetle miicadele ettigini sGylese de bunu
inandiric1 bulmuyorum. Ciinkii egitim politikalarinin cinsel saghk ve iireme saghgi egitimi
gibi bir ayag1 yoksa yetkililerin samimi oldugu sdylenemez. Cinsel saglik ve lireme sagligi
egitiminde cok ciddi eksikler var. Bu da Tiirkiye’'de bir tiirlii giindeme gelemeyen bir konu.
Bunun yaninda okullarda cocuklarin kendilerini giivende hissederek ve daha fazla magdur
olmadan bagvurabilecekleri etkili sikdyet mekanizmalar1 olmadiginm1 da gordiik. Bu gibi

vakalar glindeme geldikce okullardaki temel ihtiyaclar da agiga ¢ikiyor.

Cinsel istismar karsisinda o6grenciyi koruyan ve giliclendiren mekanizmalarin egitim
kurumlarinda kurulmasi gerekiyor. Bunlarin cocugun dogrudan isletebilecegi mekanizmalar
olmasi lazim. Cocugun olay karsisinda kime giivendigi degisebilir. Bu mekanizmalarin
cocugun giivendigi (ailesinden biri, ebeveyni, bir G6gretmeni olabilir) kisilerle birlikte
calismasi gerekir. Mesela rehberlik servisleri bu noktada da islevli hale gelebilir; rehberlik
servislerinde bu gibi konularda uzmanliklar1 olan kisilere yer verilebilir. Ancak pek c¢ok
okulda yeterli rehberlik hizmeti verilemedigini biliyoruz. Bunun disinda maalesef Tiirkiye’'de
cezasizlik cok yaygin. Elbette her seyden once onleme yaklasimi olmali ama ek olarak

caydirici bir yaklagimin olmasi gerekir ki tekrarlarini gormeyelim.

Okullarin akademik bilgiler diginda yasam becerileri olarak adlandirabilecegimiz, sosyal,
duygusal 6grenmenin de bir parcasi oldugu, cocuklarin gercekten haklarini bildigi ve
kullanabildigi ortamlar olmas1 gerekiyor. Bununla birlikte okul kiiltiiriine baktigimizda
merkeziyet¢i yapinin okullar1 sinirlandirdigini biliyoruz, yani okul iginde ciddi bir hiyerarsi
soz konusu. Okulun ¢ocuga, 6gretmene daha fazla alan acan bir ortam olmasina, bunun da
Otesinde okullarda toplumsal cinsiyet esitligini tesvik eden daha biitiinciil egitim

politikalarina ihtiyag var.

Kiirt 6grenciler, LGBTI 6grenciler, engelli 6grenciler gibi gruplar gerekceleri farkli da olsa
katmanli bir ayrimcilik deneyimi yasiyorlar. Coklu ayrimcilik yasayan gruplar bakimindan
egitim sisteminin onlara doniik uygulamalar gelistirmesi gerekiyor. Tim bu kesimleri

giiclendiren ve destekleyen bir egitime ihtiyac var.

Egitim alaninda yasanan bu gelismeler karsisinda ve daha
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ozgiirliikcii ve esitlikci bir egitim icin nastl bir miicadele verilebilir?

Bunun tek bir yolu ve yontemi yok. Farkli kesimler farkli konularla ilgileniyor. Mesela
stratejik davalama ile bu igin iizerine gidenler var. Uluslararasi platformlara bunu tasiyarak
baska baski sekilleri yaratmaya calisan kesimler var. Ya da bunu iceriden degistirmeye, hatta
sinif icerisinde degistirmeye calisan egitimciler var. Orada da Ogretmene ¢ok is diisiiyor.
Mesela Degerler Egitimi gibi bir dersin igerigi insan haklarina uygun bir hale gelse de sonugta
o dersi verecek olan 6gretmen. Onlarin yaklagimlar1 6grenciler {izerinde ¢ok etkili oluyor.
Tiim bu kesimlerin birlikte hareket etmesi gerektigini diisiiniiyorum. Kisa vadede tepeden ve
biitiinciil bir doniisiim olasiligi gormiiyorum; kendini ve yakin cevresini doniistiiren

uygulayicilarin, aktivistlerin, genclerin gelismeye ciddi katkilar sundugunu goriiyorum.
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